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 الفصل الأول
 :     مقدمة 

ة الظروف                    ة المدرسة تهيئ إن الطفل يتعلم التفكير قبل التحاقه بالمدرسة بزمن طويل ، وتبقى وظيف

أثيراً            ؤثر ت ه والتي ت ا من خلال                   المواتية لنمو مهارات رد ، نستدل عليه اء شخصية الف اعلاً في بن ف

قدرته على التجريد والتعميم والتصنيف ، والقدرة على اتخاذ القرار والتفكير الناقد وحل المشكلات         

ة                    ( ،   ات العقلي م وممارسة العملي آما أن مهارات التفكير هي قدرة المتعلم على شرح وتعريف وفه

  ) ٣٣ : ١٩٩٦حبيب ،  ( )المطلوبة بسرعة ودقة واتقان 

ر                             ى تنشيط التحدي والمواقف غي دارس حتى تعمل عل ر في الم رامج التفكي ل ب لذلك لابد من تفعي

المتوقعة ، آما تعمل على تنمية مهارات حل المشكلات بشكل إبداعي وتوفير مناخات التفكير الناقد                

داً وتخصيصاً للأغر               ر تحدي ه أآث ر ضبطاً       ، ولأن التعليم المدرسي يتصف بأن اض والأحداث وأآث

ه                     دريس بأن ذلك يوصف الت ة ، ل ا المختلف : ( لشروط التعلم وأآثر تنظيماً للبيئة التدريسية ولمكوناته

ين ضمن شروط خاصة                  القلا ،   )  ( العملية التي تنظم فيها بيئة الفرد لمساعدته على تعلم سلوك مع

٣ : ١٩٨٤ (  

ى أن ا          راء عل ر هدف                 ويتفق آثير من المربين والخب ارات التفكي م مه ر أو تعل يم من أجل التفكي لتعل

ا ،                          ر لطلبته وفير فرص التفكي مهم للتربية ، وأن المدارس يجب أن تفعل آل ما تستطيع من أجل ت

اً                         دفاً تربوي ر ه ى التفكي درتهم عل ة تطوير ق دم وأن مهم تهم النجاح والتق وأن المعلمين يريدون لطلب

اتهم           يصفونه في مقدمة أولوياتهم ، وع      الهم وتوقع ند صياغة أهدافهم التعليمية تجدهم يعبرون عن آم

اة     ع مشكلات الحي ة م ل بفاعلي ى التعام ادرين عل ي يصبحوا ق ذهم ، آ تعدادات تلامي ة اس ي تنمي ف

 . المعقدة حاضراً ومستقبلاً 

ذآر      ي الت راتهم ف رجهم تنحصر خب تم تخ ن الطلاب ي ة م داداً هائل ى أن أع ير إل ائع تش ن الوق ولك

دائل                   ارات أو ب ى اختي واستدعاء المعلومات ، ويفتقرون القدرة لاستخدام المعلومات في التوصل إل

دة                      ئلة معق ات سهلة لأس أو قرارات مستنيرة ، فالتصلب في الرأي حتى لو آان خطأً ، وإعطاء إجاب
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دة هي في                          ة عن التعامل مع المشكلات الجدي ة القاطع ين والإجاب ع  والسعي وراء حالة من اليق واق

 . الأمر نتاجات نظام تربوي لا يوفر خبرات آافية في التفكير 

 

 :      أهداف الورقة 
 .   تعريف بالتفكير وأهميته وعملياته -١

 .  تعريف بمستويات التفكير ومهاراته -٢

 .  توضيح أهمية تعليم التفكير وعوامل نجاحه  والمعوقات التي تقف في طريق  هذا النجاح -٣

 . ض لأهم أساليب واستراتيجيات تعليم التفكير  استعرا-٤

 .  اقتراح مشروع لتطوير مهارات التدريس لتنمية التفكير -٥

 :      تعريف التفكير 
ن  ل      ) ٧٨ : ١٩٩٥( أورد الحس ن أج رد م ا الف وم به ي يق ي الت اط العقل ات النش ر عملي أن التفكي ب

ا ، وهي عم                 ه لمشكلة م ة أو مؤقت ول دائم ى حل دماغ ولا تتوقف أو      الحصول عل ة مستمرة في ال لي

ة يقظة  ي حال ا أن الإنسان ف ا . تنتهي طالم وم به ي يق ة الت لة من النشاطات العقلي وهو أيضاً سلس

ر                         ر من الحواس الخمس والتفكي ق واحد أو أآث تقباله عن طري تم اس ر ي الدماغ عندما يتعرض لمثي

  ) .٣٣ : ١٩٩٩جروان ،( بارل .بمعناه الواسع عملية بحث عن معنى الموقف أو الخبرة 

ية              دخلات الحس ة للم ة عقلي ا بمعالج ن طريقه وم ع ة نق ة آلي ر عملي أن التفكي ول ب ن الق    ويمك

رة     ا ويتضمن الإدراك والخب م عليه تدلالها أو الحك ار أو اس وين الأفك ترجعة لتك ات المس والمعلوم

 . نى السابقة والمعالجة الواعية والحدس وعن طريقه تكتسب الخبرة مع

 .ولتوضيح مفهوم التفكير هناك خصائص مهمة يجب طرحها لتكلمة التعريف وليتسم بالشمول

  التفكير سلوك هادف ولا يحدث في فراغ أو بلا هدف -أ

  التفكير سلوك تطوري يزداد تعقيداً مع نمو الفرد وتراآم خبراته -ب

مات الممكن توافرها أو استرشد بالأساليب       يعتبر التفكير تفكيراً فعالاً إذا استند إلى أفضل المعلو         -ج

 . والاستراتيجيات الصحيحة 

دريب      -د ا بالت ن بلوغه ة يمك ال غاي ر الفع ع والتفكي ي الواق ن ف ر ممك ر غي ر أم ي التفكي ال ف  الكم

 .والمران 
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ـ ان  -ه ي تضم الزم يط الت داخل عناصر المح ن ت ر م كل التفكي ر (  يتش رة التفكي ، الموقف أو ) فت

 . الموضوع الذي يجرى حوله التفكير  المناسبة ،

ة -و اط مختلف كال وأنم ر بأش ة (  يحدث التفكي ة –لفظي ة – رمزي ة - آمي ا – مكاني ل منه كليه لك  ش

 . خصوصيته 

أثير                     ال بت د الأطف دة وأشكاله المتنوعة يتطور عن    ومن المعروف أيضاً بأن التفكير بعملياته المعق

رغم من تباين نظريات علم النفس المعرفي في تحديد مراحل تطور            العوامل البيئية والوراثية ، وبال    

ة أو متسارعة                      ة تتطور بصورة منتظم ة المعرفي ة والأبني التفكير وطبيعتها ، إلا أن العمليات العقلي

 . وتزداد تعقيداً وتشابكاً مع التقدم في مستوى النضج والتعلم 

 :      عمليات التفكير 
ا             بعض الجهات التربوية تتعا    ك أن آليهم مل مع التفكير الناقد والإبداعي باعتبارها من العمليات وذل

ة                   رار أو آتاب يتطلب استخدام العديد من المهارات التي يمكن توظيفها في تطوير نتاج ما آصناعة ق

موضوع إنشائي معين والتفكير الناقد والإبداعي ليست عمليتين منفصلتين بل إنهما وصف للطريقة             

 .  خلالها العمليات التي تنفذ من

وين          : ثمانية عمليات للتفكير وهي       ) ٨٧ : ٢٠٠٤( وقد أورد مارزانو     وم ، تك وين المفه م ، تك الفه

 .المبادئ ، حل المشكلات ، صناعة القرارات ، البحوث ، الإنشاء ، التعبير الشفوي 

ر نحو اآتساب                  ة بشكل أآب وين    وهي عمليات متداخلة فالعمليات الثلاث الأولى موجه ة وتك المعرف

يهم      ي عل داً ينبغ وى جدي ه الطلاب محت دما يواج ثلاً عن رى م ات الأخ اس العملي ي أس اهيم وه المف

ع حل                 ات الأرب الاستناد إلى المفاهيم الأساسية ، قبل أن يتمكنوا من فهم عميق للمعلومات ، والعملي

ك لأ            ة أو       المشكلات إلى الإنشاء تبنى عادة على العمليات الثلاث الأولى وذل اج المعرف ا تعني بانت نه

 . تطبيقها ويعتبر النقاش الشفوي بمثابة عملية تنتمي لاآتساب المعرفة وإنتاجها 

 

 )١(شكل 

 

 

 

المناقشة 

 الشفوية

 الفهم 

 تكوين المفهوم 

 تكوين المبادئ

 حل المشكلات 

 اتخاذ القرار 

 البحوث 
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ة              ر الأساسي والمرآب ارات التفكي اء      . ويحتاج الفرد للقيام بهذه العمليات تطوير مه د صنف العلم وق

ر          أيضاً التفكير الإبداعي وحل المشكلات واتخاذ القرار         ا تتطلب الكثي ة لأنه بعمليات التفكير المرآب

 .من مهارات التفكير بما فيه مهارات التفكير العليا مثل التحليل والتقويم والاستقراء والاستنباط 

 :  مستويات التفكير    
ر                        د في التفكي ى أن مستوى التعقي تناداً إل ر اس    ميز الباحثون في مجال التفكير بين مستويين للتفكي

 : د بصورة أساسية على مستوى الصعوبة والتجريد في المهمة المطلوبة أو المثيرةيعتم

  تفكير مرآب -٢ تفكير أساسي                   -١

ة          ذآرها     ( يتضمن التفكير الأساسي مهارات آثيرة مثل المعرف ابها وت ة    ) اآتس والملاحظة والمقارن

ى أن أجا           احثون عل ال             والتصنيف ، وهي مهارات يتفق الب ل أن يصبح الانتق ا أمر ضروري مث دته

 . ممكناً لمواجهة مستويات التفكير المرآب بصورة فعالة 

واع             داعي وحل المشكلات            -: أما التفكير المرآب فيتكون من خمسة أن ر الإب د والتفكي ر الناق التفكي

 . واتخاذ القرار والتفكير فوق المعرفي 

 : وسوف نعرض هذه الأنواع الخمسة باختصار 

 :  التفكير الناقد -أ

ق        ن المراف دد م ر مح دد غي ي ع لوآات ف ن الس دود م ر مح دد غي ات بع ه ارتباط ب ل وم مرآ مفه

د                        ة وق ة المعرف يم ونظري المنطق وحل المشكلة والتعل اهيم أخرى آ والأوضاع وهو متداخل مع مف

) ٦١ : ١٩٩٩جروان ،  ( تعريف ما آان وآخرون    : أورد الأدب التربوي آثير من التعريفات منها        

 . التفكير الناقد هو فحص وتقييم الحلول المعروضة 

راهيم ،    ( تعريف سترنبرغ    رارات               ) ٣٦٩ : ٢٠٠٥إب د هو حل المشكلات وصنع الق ر الناق التفكي

 .  وتعلم مفاهيم جديدة 

اذ    ) ١٥ : ٢٠٠٤مارزانو ،  ( تعريف إينيس    ى اتخ التفكير الناقد هو تفكير تأملي ومعقول مرآز عل

دائل            قرار ئلة وب ك من وضع فرضيات وأس  بشأن ما نصدقه ونؤمن به ، أو ما نفعله وما يتطلب ذل

 . وخطط للتجريب 
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داعي -ب ر الإب ول أو  :  التفكي ي البحث عن حل ة ف ة قوي ه رغب ادف توجه ي مرآب وه اط عقل نش

داعي بالشمولية و                ر الإب ه   التوصل إلى نواتج أصيلة لم تكن معروفة سابقاً ، ويتميز التفكي د لأن التعقي

 . ينطوي على عناصر معرفية وانفعالية وأخلاقية متداخلة تشكل حالة ذهنية فريدة 

ك   -ج ك ورودني ه آرولي كلات يعرف ل المش روان ، (  ح تخدم   ) ٩٥ : ١٩٩٩ج ة يس ة تفكيري عملي

يس               ات موقف ل ارات من أجل الاستجابة لمتطلب ابقة ومه ارف مكتسبة س الفرد فيها ما لديه من مع

ذي يتضمنه                       مألوف اقض ، أو الغرض ال ا يستعد في حل التن اً له وتكون الاستجابة بمباشرة عمل م

رى اندرسون  . الموقف   ا ي راهيم ، ( آم أن حل المشكلات سلوك موجه نحو   )  ١٠٠ : ٢٠٠٥إب

 .  هدف سواء عن قصد أم عن غير قصد 

تيجية تفكير تضم حل المشكلات     يرى بعض الباحثين أن عملية اتخاذ القرار إسترا       :  اتخاذ القرار    -د

ة مع                   وتكوين المفاهيم بالإضافة إلى اتخاذ القرار ، بينما يرى آخرون أن عملية اتخاذ القرار متطابق

 . حل المشكلات باعتبار أن المشكلات مواقف تتطلب قرارات حول حلول لهذه المشكلات 

ا تتطلب      وهي تعتبر عملية اتخاذ القرار متطابقة مع حل المشكلات وهي تع        ر لأنه ة تفكي ر عملي تبب

رار    )  ١٢٣ : ٢٠٠٤مارزاتو، ( استخدام مهارات التفكير العليا ، ويعرفها هالبرن     اذ الق عملية اتخ

ين من                       رد في موقف مع عملية تفكير  مرآبة تهدف إلى اختيار أفضل البدائل أو الحلول المتاحة للف

 .أجل الوصول إلى تحقيق الهدف المرجو 

  -:فوق المعرفي وقد وردت عدة تعريفات في هذا النوع من التفكير منها  التفكير -هـ

ترنبرغ -أ راهيم ، (  تعريف س ة  ) ٢٥٤ : ٢٠٠٥إب تخدم التخطيط والمراقب ا تس م علي ات تحك عملي

ة                    ر المختلف ارات التفكي ه وإدارة مه ا توجي وتقييم أداء الفرد في حل المشكلة ومهارات تنفيذية مهمته

 .المشكلة العاملة في  حل 

ى وعي            ) ٣٢ : ٢٠٠٤مارزاتو ،   (  تعريف فيلفل    -ب أعلى مستويات النشاط العقلي الذي يبقى عل

 . الفرد لذاته ولغيره أثناء التفكير في حل المشكلة 

م   د من أه دة تع ة معق ارات عقيل ي مه وق المعرف ر ف أن التفكي ول ب ابقة يمكن الق ات الس من التعريف

ة                    مكونات السلوك الذآي في معا     وم بمهم رة وتق دم في العمر والخب لجة المعلومات ، وتنمو مع التق

وارد          درات أو الم السيطرة على جميع نشاطات التفكير العاملة الموجهة لحل المشكلة ، باستخدام الق

 . المعرفية للفرد بفاعلية في مواجهة مطلوبات التفكير 
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 :      مهارات التفكير 
ارة أساسية ويمكن                  مهارات التفكير التي يمكن تعليم       ا في المدرسة تشمل عشرين مه ا وتعزيزه ه

 : تنظيمها آالآتي 

ز     -١  وتشمل تعريف المشكلات ووضع الأهداف وجمع المعلومات والملاحظة                 :مهارات الترآي

 . والتساؤل 

 وهي الترميز والاستدعاء :  مهارات التذآر -٢

  . والترتيب وتشمل المقارنة والتصنيف:  مهارات تنظيم المعلومات -٣

 . وهي تحديد الخصائص والمكونات وأيضاً تحديد العلاقات والأنماط :  مهارات التحليل -٤

 . وتشمل الاستنتاج والتنبؤ والإسهاب والتمثيل : المهارات الإنتاجية التوليدية  -٥

 .  وتشمل التلخيص وإعادة البناء : مهارات التكامل والدمج -٦

 .  ل وضع المحكات والتعرف على الأخطاء  وتشم: مهارات التقويم -٧

 :      مهارات التفكير فوق المعرفية 
مهارت التفكير فوق المعرفية إلى ثلاث فئات رئيسة         )  ١٠٠ : ٢٠٠٥إبراهيم ،   ( صنف سترنبرغ   

  -:هي التخطيط والمراقبة والتقييم وتضم آل فئة عدداً من المهارات الفرعية 

يط  -أ ارة التخط م تح:  مه ب       تض بة ، وترتي تراتيجية المناس ار الإس كلة واختي دف أو المش د اله دي

ائج         ؤ بالنت ا والتنب اليب مواجهته اء ، وأس ات أو الأخط د العقب وات وتحدي د الخط وات وتحدي الخط

 . المرغوبة 

ى تسلسل              :  مهارة المراقبة أو التحكم      -ب ام والمحافظة عل ؤرة الاهتم تضم البقاء على الهدف في ب

ع نفس السياق واآتشاف                الخطوات ، و   معرفة تحقيق الأهداف الفرعية ، والانتقال لعملية أخرى تتب

 . الأخطاء أو العقبات ، وآيفية التغلب عليها 

دى     -ج ا وم ائج ، وآفايته ة النت ى دق م عل داف والحك ق الأه دى تحقي يم م ارة تقي ذه المه  ويقصد به

 .  لأخطاء وتقييم فاعلية الخطة وتنفيذها ملائمة الأساليب المستخدمة ، وآيفية تناول العقبات وا
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  )٢( شكل 

 

 

 

 

 
 

 

 

 )نموذج تفصيلي لعمليات التفكير ومهاراته ( 
 

ي      ية وه ر الأساس ارات التفكي وم ضمن مه تويات تصنيف بل م أدراج مس ه ت كل أن ن الش يلاحظ م

ل والترآ  ( المعرفة والاستيعاب والتطبيق بينما أدرجت المستويات العليا       ويم     التحلي ضمن  ) يب والتق

 . مهارات حل المشكلة والتفكير الناقد 

 

 الفصل الثاني
                        أهمية التعليم في تنمية الفكر

 

 :      أهمية التعليم في تنمية التفكير 
 

 : ١٩٩٩،  ( جروان    ) ( ٨٥ : ٢٠٠٥الجمل ،     ) ( ٨٧ : ٢٠٠٥إبراهيم ،   ( لخص بعض الخبراء    

 : تعليم في تنمية التفكير في النقاط التالية أهمية ال ) ١٢

النظر               -١ ا ب ا يأمرن المنهج الإسلامي وم اة ف  التفكير ضرورة حيوية للإيمان واآتشاف نواميس الحي

ون     ي الك ر ف دبر والتفك دعو للت دة ت ة عدي ات قرآني ك آي ات االله وهنال ي مخلوق دبر ف ون والت ي الك ف

 . والاستدلال على عظمة الخالق وتوحيده 
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اً       -٢ ة أو دراسة               :   التفكير الفعال لا ينمو تلقائي رة معرفي اج عرضي لخب أتي آنت ال لا ي ر الفع التفكي

ل                          ة ترافق النمو الطبيعي للطف درة طبيعي ة ليست مجرد ق اءة التفكيري موضوع بعينه ، آما أن الكف

ات وم                     ة عملي الاً في تنمي ادف أن يلعب دوراً فع يم اله ر    بالضرورة ، ولكن يمكن للتعل ارات التفكي ه

 . التي تمكن الإفراد من تطوير آفاءتهم التفكيرية 

التفكير الفعال دور حيوي في نجاح الأفراد وتقدمهم :  دور التفكير في النجاح الدراسي والحياتي   -٣

اء       ة أثن ف الحياتي ة والمواق ات الأآاديمي ي المهم م ف ا ، لأن أدائه يم وخارجه ات التعل ل مؤسس داخ

 . تهائها هي نتاجات تفكيرهم وبموجبها يتحدد مدى نجاحهم وإخفاقهم الدراسة وبعد ان

د                -٤ وم والغ الم الي ة في          :  التفكير قوة متجددة لبقاء الفرد والمجتمع في ع رات هائل الم تغي يشهد الع

جوانب الحياة المختلفة وهنا تبرز أهمية تعليم مهارات التفكير وعملياته التي تبقى صالحة ومتجددة    

رات             من حيث ف   وع من المتغي ة مع أي ن ائدتها واستخداماتها في معالجة المعلومات والتعامل بفعالي

 . التي يأتي بها المستقبل 

 :  تعليم مهارات التفكير يفيد المتعلمين والمدرسين معاً -٥

رات ،              ارة والجذب للخب ان من درجة الإث ر يرفع يم من أجل التفكي ر والتعل إن تعليم مهارات التفكي

ن دور الطلبة إيجابياً وفاعلاً فينعكس بصورة عديدة منها تحسن مستوى تحصيلهم ونجاحهم              ويجعلا

ئوليتها ،               في الامتحانات المدرسية ، وتحقيق الأهداف التعليمية التي يتحمل المعلمون والمدارس مس

 . ومحصلة هذا آله تعود بالنفع على المعلم والمدرسة والمجتمع 

رت شورتز  د أورد روب رامج   ) ٢٠٠٣(    وق ات أنتجت ب ي الثمانين ر ف ارات التفكي ة مه أن حرآ

ر                   ذا التفكي ز ه دريس لتعزي متخصصة لتحسين نوعية التفكير عند الطلاب ، ورآزت على طرق الت

ن         ادئ يمك رت مب ة خلاصات اعتب روز ثلاث ى ب ال إل ذا المج ي ه ذلت ف ي ب ود الت د أدت الجه وق

 : لاب وهي اعتمادها لتحسين نوعية التفكير عند الط

 . آلما آان تدريس التفكير أآثر وضوحاً آلما آان تأثيره أآبر على الطلاب / ١

دور الطلاب  / ٢ ات بمق ا ب ل آلم ال العق ن أعم دريس داخل الصف جو م اخ الت ى من يم عل ا خ آلم

 . التوصل إلى طريقة التفكير الأفضل 
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درس آل       / ٣ وى ال ين محت ر وب يم التفكي ين تعل ا ب دمج م م ال ا ت ادة    آلم لاب بالم ر الط ا زاد تفكي م

وى                دريس المحت المدروسة وهذه المبادئ توفر الأساس لدمج التفكير الناقد والإبداعي خلال عملية ت

 .أو المنهج 

 :      عوامل نجاح تعليم التفكير 
م :أولاً  ن   :  المعل ة م ائج المتحقق ر لأن النت يم التفكي رامج تعل اح ب ل نج م عوام ن أه م م ر المعل يعتب

وقد أورد . تطبيق تتوقف بدرجة آبيرة على نوعية التعليم الذي يمارسه المعلم داخل غرفة الصف        ال

ر            ) ١٢٩ : ١٩٩٥جروان ،   ( راثس ورفاقه    يم التفكي م لنجاح تعل قائمة بخصائص وسلوآيات المعل

 . وتعلمه

 . الاستماع للطلبة -أ

 .  احترام التنوع والانفتاح -ب

 .ر  تشجيع المناقشة والتعبي-ج

 .  تشجيع التعلم النشط -د

 . تقبل أفكار الطلبة -هـ

 .  إعطاء وقت آاف للتفكير -و

 .  تنمية ثقة الطلبة بأنفسهم -ز

 . إعطاء تغذية راجعة إيجابية -ح

 : تثمين أفكار الطلبة -ط

اً  فية  : ثاني ة الص ة      : البيئ ة للبيئ ائص العام ة بالخص ل المدرس ة داخ ات التربوي ل العملي أثر آ تت

اء الأمور نحو                ا لمدرسية والصفية بصورة تنعكس على الاتجاهات العامة للمعلمين والطلاب وأولي

 :عمليات تنمية التفكير وهذه الخصائص 
ي  -أ اخ المدرس ة     :  المن مان حري ل الآراء وض ار وتقب ي الأفك وع ف رام التن ل واحت ك بتقب وذل

 . بية التعبير،والمشارآة والعمل بروح الفريق واحترام رأي الأغل

 توفير فرص المشارآة لتحقيق أهداف واضحة وخاصة أهداف تنمية التفكير           : أهداف المدرسة    -ب

 . والإبداع لدى الطلبة 
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يم -ج ل   : مصادر التعل ة وتفعي ة الطلب ارة دافعي ة لإث ة إيجابي وفر بيئ ة ت ة بمصادرها الغني  المدرس

 . قدراتهم واآتشاف مواهبهم 

الس المدرس-د ات والمج ي  :ية  العلاق ع المحل ور والمجتم اء الأم ة وأولي ين والطلب مل المعلم  وتش

ر                     ة التفكي ا تسهم في تطوير جوانب تنمي دافها وخططه ة وبأه ع مستوى الدافعي ات ترف وهذه العلاق

 . والإبداع 

م معظم                 : المناخ الصفي    -هـ  يجب أن يكون مثيراً للتفكير بوسائله وتحضيراته وأن لا يحتكر المعل

 .  يمرآز النشاط حول الطالب ويطرح أسئلة تفكير عليا وأن تكون ردوده حاثة للتفكير الوقت ، وأن

رهم ومدى          : أساليب التقييم    -و دير تفكي ة لتق يم سلوك الطلب  الابتعاد عن طرق القياس التقليدية وتقي

 . تحقق هذا السلوك 

 :  ملائمة النشاطات التعليمية لمهارات التفكير :     ثالثاً 
ر     يجب  ة للتفكي ئ فرصاً حقيقي ار وأن تهي د الأفك ى تولي ز عل ة وترآ اطات مفتوح ون النش أن تك

 . وتفتح آفاقاً واسعة للبحث والاستكشاف 

 :  إستراتيجية تعليم مهارات التفكير :     رابعاً 
ر                       د اقت ة وق ر بصورة فعال رامج التفكي ذ ب ة لتنفي ح     تعد إستراتيجية التعليم عنصراً غاية في الأهمي

إستراتيجية تبدأ بعرض المهارة ثم شرحها وتوضيح المهارة بالتمثيل          ) ٨ : ٢٠٠٥إبراهيم ،   ( باير  

ا                  ارة التي تعلمه ثم مراجعة خطوات التطبيق وأخيراً المراجعة الختامية وتشمل مراجعة شاملة للمه

 . الطلبة 

 :      معوقات تعليم التفكير 
يم الت ق تعل ل تعي ك بعض العوام ذه     هنال ادي ه ى تف ل عل ر يجب العم يم التفكي ر ولتطوير تعل فكي

 : المعوقات التي نلخصها فيما يلي 

ارات    -١ ة مه ائق ضروري لتنمي ات والحق ن المعلوم ل م م هائ اء آ ائد أن إعط راض الس الافت

التلقين والمحاضرة                  يم الصفي ، آ اليب التعل راض في أس ذا الافت نعكس ه ة ، وي دى الطلب التفكير ل

 . بارات والتدريبات البيتية ، التي تشغل الذاآرة ولا تنمي مستويات تفكير عليا وبناء الاخت
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دل       -٢ ات ب ل المعلوم ة نق ى عملي ز عل م ترآ ع ودور المعل ة والمجتم داف المدرس زال أه لا ت

ئلة       ام بالأس ت ، دون الاهتم م الوق الكلام معظ ون ب تأثر المعلم ا يس تخدامها ، آم دها واس تولي

 .  إمعان النظر والتفكير والنشاطات التي تتطلب

ورة         -٣ ه بص د مكونات ر وتحدي ف التفكي ي تعري كلة ف ة مش ة والإداري ات التعليمي ه الهيئ تواج

ا                      ين ربم اد تعريف مع ا أن اعتم واضحة ، تسهل عملية تطوير نشاطات واستراتيجيات فعالة ، آم

اع من                   ر للشمولية والإجم ة ويفتق ة أخرى ،      ينطوي على قصور في إيفاء التفكير حقه من جه  جه

يم                وبالتالي لا يتوقع أن ينجح المعلمون في تحقيق شيء ملموس باتجاه تطوير أساليب فعالة في تعل

 . مهارات التفكير ، والحصول على نواتج مرتبطة بمستويات التفكير العليا 

ا                        -٤ راض أن م ى افت ة عل ات التربي ة في آلي ررات الجامعي ين والمق دريب المعلم تقوم برامج ت

ه ا ى    يدرس ة إل ؤدي بصورة تلقائي تعلم ي ات ال يم ، ونظري اليب التعل ول أس دربون ح ون المت لمعلم

 . انتقال خبراتهم النظرية إلى ممارسات عملية على مستوى الصف 

ة                  -٥ ارات معرفي ئلة تتطلب مه ا أس يعتمد النظام التربوي على امتحانات مدرسية وعامة قوامه

ر يأخذ ال          . متدنية   التعليم من أجل التفكي ة لا               ف ع والممارسات الميداني ا الواق ة فقط أم ة النظري ناحي

 . تعكس هذا التوجه 
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 الفصل الثالث
 أساليب واستراتيجيات التفكير

يرى آثير من الباحثين أن يكون تعليم مهارات التفكير وعملياته بصورة مباشرة بغض النظر عن                 

وى       محتوى المواد الدراسية بينما يرى آخرون أنه يم        كن إدماج هذه المهارات والعمليات ضمن محت

المواد الدراسية وآجزء من خطط الدروس التي يحضرها المعلمون آل حسب موضوع تخصصه              

 ) .٢٨ ، ١٩٩٩: جروان : (ويمكن تلخيص أهم الفروق بين الاتجاهين في الجدول الآتي 
 

 )١(جدول 
 

 أسلوب الدمج المتكامل الأسلوب المباشر
ارات        تعليم مهارات  - ى شكل مه  التفكير عل

 .مستقلة عن محتوى المواد الدراسية
ى    - ة ويعط ارة أو العملي د المه تم تحدي ي

 . المصطلح في البداية 
المنهج  - درس ب وى ال ة لمحت  لا يوجد علاق

 العادي 
يطاً    - درس بس وى ال ون محت ي أن يك يراع

ارة      م مه د تعل داخل أو بعق ى لا يت حت
 .التفكير

امج     - ن برن اء م تم الانته ارات  ي يم مه تعل
 .التفكير خلال فترة زمنية معنية

ن    - زءاً م ل ج ر يمث ارات التفكي يم مه تعل
 .الدروس الصفية المعتادة

ى     - ز عل تم الترآي ة ولا ي راد حص تم إف لا ي
 .المصطلح بصورة مباشرة

ارة       - ه المه م في ذي تعل درس ال وى ال  محت
 .جزء من المنهج المعتاد

اد  يصمم المعلم الدرس وفق المنهاج المعت        -
 .ويضمن المهارة التي يريدها

ع   - ر م ارات التفكي اج مه ف إدم لا يتوق
نوات  ة الس ي طيل وى الدراس المحت

 .الدراسية
 

دى                            رة ل داً إذا وجدت الإرادة والخب ا يكون مفي ل ربم لوبين مستحيلاً ب ين الأس دمج ب وقد لا يكون ال

ارات ال                 يم مه رر إعطاء وقت أطول لتعل ا يب اك م ر ضمن الحصة وفي     المعلم ، وقد يكون هن تفكي

وي                         ر التي ين ارة التفكي ه لا ضرر من تسمية مه حدود المنهاج المعتاد، ويرى آثير من الباحثين أن

ادة الدراسية                   ة الم اة طبيعي تم مراع ى أن ي المعلم الترآيز عليها في الحصة قبل تقديمها وشرحها عل

 .ونوع مهارة التفكير الملائمة
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ارات       )  ٦٤ : ٢٠٠٥إبراهيم ،   ( اير  أما عن الاستراتيجيات فيقترح ب     يم مه إستراتيجية منظمة التعل

ة ،                   واد الدراسية المختلف يم الم التفكير تنسجم مع اتجاه الدمج لتعليم مهارات التفكير ضمن سياق تعل

 : وتتكون هذه الإستراتيجية من ست خطوات هي

ذي يد            -١ ة اسم           يقدم المعلم مهارة التفكير المقررة ضمن سياق الموضوع ال ذآر وآتاب دأ ب رسه ويب

ارة بصورة مبسطة                  ا في المعنى ويعرف المه ة له المهارة آهدف للدرس ، ثم يعطي آلمات مرادف

 .وعملية وينهي تقديمه بأن يستعرض المجالات التي يمكن أن تستخدم المهارة فيها وأهمية تعلمها

ع       -٢ ارة والقواعد      يستعرض المعلم بشيء من التفصيل الخطوات الرئيسية التي تتب في تطبيق المه

 .المعينة للطالب عند استخدامها

ى الهدف من القواعد                      -٣ يراً إل  يقوم المعلم بمساعدة الطلاب في تطبيق المهارة خطوة خطوة ، مش

 .والأسباب وراء آل خطوة ويفضل أن يستخدم المعلم مثالاً من الموضوع الذي يدرسه

ة الخطوات والقواعد التي             يقوم المعلم بإجراء نقاش مع الطلبة ب       -٤ عد الانتهاء من التطبيق لمراجع

 .أتبعت في تنفيذ المهارة

 يقوم الطلبة بعمل تمرين تطبيقي آخر بمساعدة وإشراف المعلم للتأآد من اتقانهم للمهارة ويمكن                -٥

 .أن يعمل الطلبة فرادي أو على شكل مجموعات صغيرة

اً بهدف آشف وجلا             -٦ اً عام م نقاش ذهم              يجري المعل ة تنفي ة حول آيفي رات الشخصية للطلب ء الخب

 .للمهارة ومجالات استخدامها داخل المدرسة وخارجها

تيرنبرغ  رح س ارزانو ، ( اقت وان   ) ١٢٠ : ٢٠٠٣م كلات بعن ل المش تراتيجية لح اً إس ة (أيض حلق

ل هو     تقوم على أساس التفكير الصحيح إلى حل المشكلات ليس تفكيراً خطياً باتجاه واح            ) التفكير د ب

ذه الإستراتيجية من خطوات                       آلف ه ا وتت د حله تفكير دائري تتواصل حلقاته أثناء حل المشكلة وبع

  -: يمكن تلخيصها في 

دء               الأحساس بوجود مشكلة وتحديد طبيعتها وأسبابها ومتطلبات حلها ، مع وضع خطة للحل ، والب

ة الخطة                 ذ ومراجع ات التنفي ة عملي ذلك متابع ة          بتنفيذ الخطة ، آ ة الراجع ديلها في ضوء التغذي وتع

 . والاستفادة من تقييم المشكلة مستقبلاً 

ز       نف هي رار ص اذ الق ة لاتخ تراتيجيات المقترح ن الاس روان ، ( وم ع ) ١٢٢ : ١٩٩٩ج أرب

 : إستراتيجيات 
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 .إستراتيجية الرغبة ويقصد بها التوجه لاختيار ما هو مرغوب فيه -أ 

 .لمسار الأآثر احتمالاً للنجاحالإستراتيجية الآمنة وذلك باختيار ا -ب 

 . إستراتيجية الهروب أو الحد الأدنى وذلك باختيار ما يجنب الوقوع في أسوأ النتائج -ج 

عب          -د  ي أص اح وه الاً للنج ر احتم وب وأآث و مرغ ا ه ار م ة اختي تراتيجية المرآب  الإس

 .الاستراتيجيات عند التطبيق لاشتمالها على متغيرات عديدة

تراتيجيات  ن الاس ة         وم نيف والمقارن ة والتص ارات الملاحظ ي مه ي تنم اف فه ة الاآتش  الحديث

ير         دقها وتفس ار ص يات واختب وين الفرض ات وتك جيل الملاحظ ير وتس اس ، والتفس ؤ والقي والتنب

د إلا أن     ى واح اء بمعن اف ، والاستقص تخدمون الاآتش ين يس ض المختص ات ، وبع المعلوم

ف رئيس في المرحلة الابتدائية فالاستقصاء يمكن أن    يرى أن الاآتشاف هد    ) ٣٧ : ١٩٧٥جانبيه،(

 .يكون في المرحلة الابتدائية للصفوف العليا وباقي المراحل حتى الدراسية الجامعية

ات                      راء مجموعة استراتيجيات لتنشيط عملي رح الخب د أقت وق المعرفي فق التفكير ف ق ب ا يتعل أما فيم

 : التفكير نورد بعض منها

 :Advance organizer strategyالمنظم المتقدم إستراتيجية : أولاً 

 :تمر هذه الإستراتيجية بعدة خطوات 

راءة ،   ل الق ئلة قب ابقة وأس ئلة الس ة ، والأس راءة موضوع الدراس ل ق ة قب ردات الرئيس ة المف مناقش

ار     ة بالأفك م وضع قائم ن ث ه ، وم داث في م الأح ة أو أه ام للدراس ول الموضوع الع دور ح ذه ت وه

 .  وتحديد المفاهيم المتضمنة في موضوع الدراسة مع إعطاء أمثلة للمفاهيم الرئيسية

 :v (Vee Diagrann Strategy(إستراتيجية خرائط الشكل : ثانياً 

ا ،                   ) V(تمثل خريطة الشكل     ة وبنيته ة المعرف ى طبيع د عل دريس التي تعتم إحدى استراتيجيات الت

وم لف         اك                 وتوضح التفاعل القائم بين البناء المفه دم نوف ه ق اء المنهجي ل ة والبن روع المعرف رع من ف

 : أربعة مكونات لخريطة الشكل وهي) ١٩٩٦(وجوين 

 .الجانب المفهومي ويتضمن النظريات والمبادئ والمفاهيم الخاصة بموضوع معين -١

 الجانب الإجرائي ويتضمن المطلوبات المعرفية والقيمية ، والتحويلات والتسجيلات التي              -٢

 .لإجابة عن الأسئلة المحوريةتستخدم في ا
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كل     -٣ ب الش ي قل ع ف وري ويق ؤال المح ب    ) V(الس ين الجان اعلاً ب ه تف ة عن ب الإجاب وتتطل

 .المفاهيمي والجانب الإجرائي

 
 

 

 

 

 

 

 

 :  إستراتيجية التعلم التعاوني :     ثالثاً 

ى مجمو                     ذ إل يم التلامي ا تقس تم منه ا إستراتيجية ي ات من أبرزه ر         لها عدة تعريف عات صغيرة غي

ة    ث تعكف المجموع اً حي اون والتفاعل مع م بالتع مح له بة تس ة مناس ي بيئ اً ف ل مع ة ، تعم متجانس

ك                           ام تل م إتم نهم في فه ع الأعضاء م نجح جمي الصغيرة على إنجاز المهام التي آلفت بها ، إلى أن ي

ذه    المهام وآل تلميذ ليس مسئولا عن أن يتعلم بل أن يساعد زملاءه في المجموع             ا ه ة وتستخدم فيه

ارة           : الخطوات وهي    ذ لمه م التلامي د من فه ة الخطوات والتأآ ى الشعور بأهمي مساعدة التلاميذ عل

واظبتهم                          ارة ، ومن م ذ يستخدمون المه د من أن التلامي ة والتأآ التعاون ، مع وضع مواقف تدريبي

 . التلاميذ خلال التدريبات ، آما ينحصر دور المعلم في التخطيط والإعداد لسلوك 

 :  إستراتيجية العصف الذهني :     رابعاً 

اني                          داع والمع ز الإب اليب المستخدمة في تحفي ر الأس ا من أآث ى أنه ذه الاستراتيجية عل    تعرف ه

د           كلة وعن ط للمش دي النش ي التح ل ف تخدام العق ذهني اس ي العصف ال كلات ويعن ة للمش الابداعي

 : ام بمبدأين استخدام هذه الاستراتيجية يجب الالتز

دأ الأول  ة     : المب ن عملي ى م ة الأول اء المرحل ة أثن ار المطروح ى الأفك م عل ل إصدار أي حك تأجي

 . العصف الذهني 

اني  دأ الث ة     : المب ون مقدم ن أن تك اد يمك وع المعت ن الن رة م ار آثي ة أي أن أفك د النوعي ة تول الكمي

  .للوصول إلى أفكار قيمة أو غير عادية في مرحلة لاحقة 

 الجانب المفاهيمي )المنهجي(الجانب الإجرائي 

السؤال الرئيسي   المتطلبات القيمية 

 المتطلبات المعرفية 

 التحويلات 

 التسجيلات  

 مفاهيم 
 تعميمات 
 مبادئ

 نظريات   
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ارآين           ى المش وزع عل ت وت ي طرح ار الت ة الأفك ب قائم ذهني تكت ة العصف ال ة جلس ي نهاي وف

ار        ج أفك دة ودم ار جدي اف أفك ى استكش اعد عل راء يس ذا الإج ه ، وه م التوصل إلي ا ت ة م لمراجع

 .موجودة تمهيداً لجلسة التقييم 

د أورد راهيم (    ولق د   ) ١٤٢ : ٢٠٠٥إب تراتيجيات تفي ن الاس ة م وق  مجموع ر ف ة التفكي ي تنمي ف

 : المعرفي مثل 

 الأحرف اختصار للكلمات )  تعلمت – أريد أن أعرف –أعرف (  K.W.L.H إستراتيجية -١
HOW – Learn – Want – Know 

ابقة من خلال                   -٢ رفتهم الش  إستراتيجية تنشيط المعرفة السابقة التي تساعد الطلاب على تنشيط مع

 . تعرفهم معاني جديدة وتعلمها 

 .  الجواب – إستراتيجية السؤال -٤.  إستراتيجية التساؤل الذاتي -٣

 .  النمذجة -٦ – إستراتيجية التفكير بصوت عال -٥

باً                          راه مناس ا ي ذه الاستراتيجيات في تخطيطه لم ل ه ارز في تفعي     والمعلم لا زال صاحب دور ب

رهم ويكشف      لطلابه ، وللمحتوى الذي يدرسه والمهارة التي يريد أن ينميها    ديهم حتى يرقى بتفكي  ل

 . عن نواحي الإبداع عندهم 
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 الفصل الرابع

 الخاتــــمة 
 

ي            ئلة الت ه الأس ى توجي ذ عل اعدة التلامي ة مس ام المختلف يم الع ل التعل ي مراح ة ف دف التربي    ته

ياء البسيطة و         دءون السؤال عن الأش يهتمون باآتشاف   بوساطتها يبحث الأطفال عن المعنى ، ويب

 . القيم والمشاعر والمعاني وعلاقة الإنسان بالآخرين 

ن الهدف    ر م ل أآث ل الطف ئلة وتشغل عق ه الأس ي توج اهج الت ق المن ك عن طري ق ذل ويمكن تحقي

د               " التحصيل  " الواحد   دوافع عن ، لأنها تأخذ مزايا الطبيعة الاستطلاعية وصناعة المعنى فتنشط ال

  . الطفل تجاه أداء أفضل

ة                         ائق ولا تنكر أهمي يم الحق اء التعليمات المباشرة أو تعل ادى بإنته ر لا تن والمناهج التي تنمي التفكي

ة     المهارات التعليمية التقليدية ، ولكنها تؤآد أن اآتساب المهارات يمكن أن يتحقق في خبرات تعليمي

ه فإن تعلم آيفية التفكير وتعلم وعلي. ذات معنى ، حيث ترتبط الطبيعة الاآتسابية لدى الطفل بالأداء        

 . محتوى المادة الدراسية لا يكونا بمعزل عن بعضهما والعكس صحيح 

دما يسمح                        امج مزدحم عن ى برن    والذي يجب التذآير به أن مناهج التفكير ليست جزءاً يضاف إل

د   الوقت بذلك ، وليست برامجاً تقدم إلى القلة من التلاميذ الموهوبين وإنما هي مناهج     ى تأآي  تدعو إل

إن                         ذلك ف ل ، ل ر يمكن أن يغذي ويصقل داخل آل طف ذا التفكي آل تعلم حقيقي يتضمن تفكيراً ، وه

ر                    ة والمطورة للتفكي ادة تنظيم وتنسيق حتى تشمل آل الأنشطة الداعم البرامج التعليمية تحتاج إع

 .بدءاً من رياض الأطفال والمدارس الابتدائية 
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 طوير مهارات التدريسمشروع مقترح لت

 لتعليم التفكير وتنمية مهاراته

 بالمرحلة الابتدائية في المملكة العربية السعودية
 

 : مبررات المشروع 
ه            -١ ة ب ة الابتدائي نهج بالمرحل وى الم ر أن محت ريعة ظه ح س ة مس ة بعملي ام الباحث د قي بع

رات التعليمية وتسلسل مؤشرات آثيرة لإمكانية تعليم التفكير من خلاله من حيث تنظيم الخب    

 . المحتوى وتوافر الأنشطة في الصف الواحد وعبر الصفوف المختلفة 

ر حيث يمكن                    -٢ يم التفكي داداً مناسبة ومشجعة لتعل ذات في الفصول أع أعداد التلاميذ والتلمي

 . متابعة التلاميذ وتنمية مهارات التفكير لديهم وسهولة تقويمهم 

دأ من -٣ ن أن يب ر يمك يم التفكي دأ  تعل ل يب أن الطف ول ب ي تق لمة الت ى المس اداً عل  الصغر إعتم

و      م لنم اخ الملائ كل المن ا تش ة بطبيعته ر والمدرس ت آبي ة يوق ه المدرس ل دخول ر قب التفكي

 . وتطوير مهارات التفكير 

 : الفئات المستهدفة 
 . معلمو ومعلمات المرحلة الابتدائية  -١

 . رحلة الابتدائية المشرفون التربويون والمشرفات التربويات بالم -٢

 . مديرو ومديرات المدارس بالمرحلة الابتدائية  -٣

 . الطلاب المعلمين والطالبات المعلمات بكليات إعداد معلمين ومعلمات المرحلة الابتدائية  -٤

 : أهداف المشروع 
 . التعريف بأهمية تعليم التفكير وعملياته ومهاراته  -١

 . ير التعريف بأساليب واستراتيجيات تعليم التفك -٢

 . إجراء أنشطة وتطبيقات لتعليم التفكير عن طريق دمج المحتوى  -٣

 . الوقوف على طرق التقويم الملائمة لتعليم التفكير  -٤
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 : ميزانية المشروع 
ات                   ة للفئ ة أو التقريبي ا بالأعداد الحقيقي دم معرفته    ترى الباحثة إمكانية تقديرها يمكن أن تؤجل لع

 . المستهدفة 

 : ب المستخدمة الطرق والأسالي
ا                        -١ ه وم ه ومردودات ر وأهميت يم التفكي اهيم واضحة عن تعل ى مف وي عل نشرات إسعافية تحت

ة                    وير معلمي المرحل يجري في العالم الآن من تطور في هذا الشأن وهذه يستفاد منها في تن

 . والمشرفين التربويين بضرورة تعزيز أداء المعلمين والمعلمات في هذا الاتجاه 

ة                   آتيبات إر  -٢ وي آيفي ى حدة تحت شادية للمعلمين بشرط أن تكون تفصيلية لكل تخصص عل

 . تخطيط وتصميم الخبرات التعليمية ودمجها لتعليم التفكير وتقديمه 

ي أو              -٣ غ الكل ين والمعلمات باستخدام التفري ة للمعلم ورش عمل تدريبية في الجداول المنتظم

 . الجزئي 

ة المشرف         -٤ ا فئ اوب فيه ويم      دورات تدريبية تتن ة تق ات لكيفي ويين والمشرفات التربوي ين الترب

 . أداءات المعلمين وتخطيطهم وتصميمهم لدروس الدمج 

تقبلية  -٥ ة مس ي     : رؤي ة ف ات التربي ل آلي ات داخ ات المعلم ين والطالب رامج المعلم وير ب تط

ة تخطيط وتصميم               التربية العملية والتدريس المصغر وطرائق التدريس للتدريب على آيفي

 . م دروس الدمج وتقوي

 . تدريب الأقران آناحية مثمرة وإسعافية وسوف نورد بعض التفاصيل في هذا الشأن  -٦

دريس أو                          ين لت ارات المعلم رة في مجال تطوير مه اليب المثم ر الأس دريب من أآث    يعتبر هذا الت

ن الاستش  ة م وم مجموع اريين حيث يق ة الاستش ل تكلف ى أساس تقلي تم عل ر ، وي يم التفكي اريين تعل

ك      تم ذل دمج وتدريسها ، وي اراتهم في تصميم دروس ال ويم مه ين وتق دريب مجموعة من المعلم بت

دارس أخرى                         ى م وزيعهم عل ك ت د ذل م بع ة ث دارس مختلف بانتخاب معلمين ذوي خبرة وآفاءة من م

 . بحيث يستفاد منهم في مشروع تدريب الأقران 

دريب     ( مدربين مع أربعة متطوعين     ويطبق التدريب في يومين وذلك بأن يلتقي أربعة          ين للت ) معلم

ارات محددة وتحاول                            ر وتصميم مه اط التفكي وى من أنم ا يتضمنه المحت اش حول م تم النق حيث ي

اط التي يجب                            ر المناسبة مع الكشف عن النق واع التفكي ى خطة لأن ة التوصل إل المجموعة المدرب
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ادة في ا               م دمج الم دريس ، ث ار الاستراتيجيات          الترآيز عليها أثناء الت تم اختي وى التدريسي وي لمحت

دربون     وم الم دروس يق ذ ال د تنفي ة وبع واحي التفكيري ي الن لاب ف راك الط ة إش بة وآيفي المناس

 . والمتطوعون بمراجعة آل الإجراءات والاستفادة من التغذية الراجحة 

 : مزايا التدريب 

 . اقتصادي في توفير المدربين -١

 . ملاء ويمكن الاطمئنان إلى تعاونهم  المتطوعين عادة ز-٢

      . يمكن تبادل المدربين في المدارس بالمنطقة الواحدة وبذلك يتم تدريب أآبر عدد من المعلمين -٣
 :      مفاتيح لتطوير مهارات التدريس 

 

 :  مهارات التخطيط :أولاً 
  :    تدريب المعلمين والمعلمات على مهارات التخطيط الأساسية وتشمل

ر    -١ واع التفكي م أن ى تعل ز عل تويات ترآ مل مس ث تش ة بحي داف صياغة إجرائي صياغة الأه

ة  ة ( المختلف ية ومرآب د   ) أساس ن الجه ر م تحق آثي ل يس ذا عم ها وه داف نفس ل الأه ك بتحلي وذل

 . لإمتلاآه 

ة                        -٢ ة بني ات وهرمي ائق وتنتهي بالنظري دأ بالحق م التي تب ة العل اً لبني ك وفق  تحليل المحتوى وذل

ب       لة حس ه المتسلس وى ببنيت ل المحت ى تحلي تناد إل ية والإس واد الدراس إختلاف الم ف ب م تختل العل

ه  ي    ) ٨٧م ، ١٩٧٥( تصنيف جايني ر الت ارة التفكي م بمه ؤمن وعي المعل وى ي ل المحت لأن تحلي

ين                    وى المع ة المحت ة حسب ترآيب ارة المعين يجب إستخدامها أو بالتحديد إنتهاز الفرص لتعليم المه

 .  وتصميم الدرس بدمج المادة المعينة 

تخطيط الأنشطة التعليمية والترآيز على سير الدرس بحيث يعتمد على أداءات التلميذ وليس             -٣

 . على أداء المعلم فقط 

ة             -٤ ى الإجاب التخطيط للأسئلة الصفية بحيث تعتمد على تقويم تفكير التلاميذ وتحفيزه وليس عل

ا                الصحيحة أو الخاطئة وصياغتها بح     ر العلي ارات التفكي ى مه ودهم عل ذ وتع ر التلامي يث تثير تفكي

 . آالاستقراء والاستنباط وحل المشكلات 

 . التخطيط للتقويم بحيث يتم قياس آل الأنماط التفكيرية لدى التلاميذ  -٥



 ٣٤٦

 :  مهارات التنفيذ :ثانياً 
و       -١ ا وت ذ لم ف التلامي وى وتعري ل المحت ا داخ ارة بعينه يم مه ى تعل ز عل ة الترآي فير الدافعي

 . المتمثلة في حرية التعبير وتقبل الآراء 

وم والشكل                  -٢ ل خرائط المفه ة مث وحل  ) Vee( الترآيز على استخدام الاستراتيجيات الحديث

الم                   ذ آع ه في سلوك التلمي ة لا يحدث المشكلات والاآتشاف وخاصة الاآتشاف في المرحلة الابتدائي

اليب          صغير ، والتفكير بصوت عال وآل الاسترات       يجيات التي تنمي التفكير ، مع استخدام أهم الأس

 . آالعصف الذهني والتعليم التعاوني 

الترآيز على ديمقراطية التفاعل الصفي وأن يكون التلميذ هو محور التعلم ، وبث روح الود              -٣

ى التفاعل                        ذ ، وتشجيعهم عل م التلامي ارات المحبطة والمثبطة لهم والتعاون ، وعدم استخدام العب

ر   و ا أورد برون ب م ة وحس ارثي ، ( الإنتاجي ن    ) ١٢٩: ٢٠٠٣الح وى م ة أق دوافع الداخلي أن ال

ذ في                           تعلم ، وإشراك آل التلامي ع ال وى دواف ذ بالإنجاز من أق الدوافع الخارجية ، وشعور التلامي

ل        ة أن التفاع ع ملاحظ وقين ، م ى المتف ز عل دم الترآي ه وع ب قدرات ل حس ة آ رات التعليمي الخب

 .  السليم يكشف عن أداءات التلاميذ التي يظهر فيها آيفية تفكيرهم والتأمين على ذلك الصفي

ة       ض الأمثل ا بع ورد منه دمج ن دروس ال اميم ل ة تص ورتز مجموع رت ش د أورد روب  وق

 ) .  ٣(و ) ٢(و ) ١(    أنظر الملحق 

 :  مهارات التقويم :   ثالثاً   
يس مجرد    الترآيز على مستويات التقويم جميعها بحي     -١ ذ ول ث تشمل أنماط التفكير لدى التلامي

ار متنوعة                   ه من أفك ا يتكشف عن ويم التشخيصي لم ادة الدراسية وخاصة التق حفظ واستظهار الم

 . لدى التلاميذ ورغبتهم المشارآة في الأنشطة المختلفة 

 .     الموازنة بين الأهداف وأداء التلاميذ للوقوف على ما أنجزه التلاميذ 

 . لموازنة بين أعمال تفكيرية وتنويع قياس أداء التلاميذ     ا

 .الترآيز على التقويم الذاتي للمعلم  -٢

ز  -٣ تم الترآي ات بحيث ي ين والمعلم ات للمعلم ويين والمشرفات التربوي ويم المشرفين الترب تق

 .على مهارات التدريس المطور والتي تلاءم تعليم التفكير 
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  في مشروع تطوير مهاراتالمحاذير التي يجب التحوط منها

 التدريس لتعليم التفكير
ة من                      -١ واع مختلف ر من التجارب أن عرض أن فيما يتعلق بالكتيبات الإرشادية أوضحت آثي

ات بشكل علمي وواضح ولكل               م تعرض التطبيق ا ل م للكتيب م الدروس يؤدي إهمال المعل

ة          ال     " مادة تطبيقاتها الخاصة بها وليس مجرد أمثل ات خاصة ب علوم أو الرياضيات أو     تطبيق

 .. " . العلوم الاجتماعية 

ع          -٢ ن قط وع م ون آن ذها المعلم ان يتخ م الأحي ي معظ ل ف ة وورش العم دورات التدريبي ال

ك تنظيم                            م يكن هنال ا ل ا في حسابات الترقي فقط م الروتين المدرسي ويوضع بعض منه

ا          ازة     يعتمد على المتابعة والتقويم الجاد والحوافز المادية المقرونة ب لأداءات التدريسية الممت

 . 

ي    -٣ أثير ف ب ذات ت ي الغال ون ف رفون لا تك ا المش وم بتعبئته ي يق م الت دير أداء المعل وائم تق ق

م في                         ذاتي للمعل ويم ال وائم التق ة للانجاز حيث تسهم ق تطوير أداء المعلم ما لم توجد الدافعي

وي                ديرة المدرسة آمشرف ترب ة      هذه الناحية وأهمية دور مدير أو م يم وآمشرفة تربوي مق

 . مقيمة 
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  )١( ملحق 

 نموذج لتدريس تلاميذ المرحلة الابتدائية حل المشكلات بمهارة
ارهم الأسباب التي تجعل                     في المرحلة الابتدائية يستطيع التلاميذ حل المشكلة وأن يضعوا في اعتب

ق     ن طري ل ع اروا الح ة وأن يخت ول المحتمل وا الحل كلة ويعط ا مش م أو  منه ف معه ي تق اط الت النق

ول التي                     ضدهم آما يجدر تشجيع التلاميذ على الجمع بين الحلول للوصول إلى حل أفضل من الحل

 . اقترحوها منذ البداية وتعتبر خريطة التفكير أدناه مناسبة للمرحلة الابتدائية 

 خريطة التفكير 

 

 

 

 
 

ى المعلم حثهم للأخذ بعين الاعتبار عدداً مختلفاً يقوم التلاميذ بتدوين النتائج في المنظم البياني وعل

 من الاعتبارات

 المنظم البياني                                  حل المشكل بمهارة            

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  .  لماذا توجد مشكلة-١
 .  ما هي المشكلة -٢
 .  ما  هي الحلول الممكنة للمشكلة -٣
 .  ماذا يحدث لو تم حل المشكلة بإحدى هذه الطرق -٤
 .  ما هو أفضل حل للمشكلة -٥

المشكلة
 ........................................................................................ آيف يمكن أن

 لمختلفة الحلول ا

 آيف يمكن أن أحل المشكلة 

  

 الحل الذي تم

  أخذه بعين 

 الاعتبار



 ٣٤٩

 

 
 

 

ما الذي سيحدث : النتائج 

 لو اعتمدت هذا الحل

 مع أو ضد

 القيمة

 ما مدى أهمية القيمة ؟

 لماذا ؟

   

 

 

 

  )٢( ملحق 

 تدريس تلاميذ المرحلة الابتدائية توليد الاحتمالات بمهارة

 "تفكير إبداعي " 
ذه                  يعتبر العصف الذهني نشاطاً يفضل القيام به في المرحلة الابتدائية ، يطور التلاميذ بسرعة في ه

ا ويجب ا         د أن  المرحلة اتجاهات يحثها العصف الذهني للأفكار التي لا يحكم بصحتها أو بخطئه لتأآ

در                        وا من استخدام ق ألوف بشكل آاف للطلاب حتى يتمكن الموضوع الذي يبقى العصف الذهني م

د الاحتمالات                    ة مناسبة لمساعدتهم لتولي ر التالي مناسب من معلوماتهم السابقة وتعتبر خريطة التفكي

 . بمهارة 

  خريطة التفكير                       إيجاد الاحتمالات

 

 

 

 

 

  البيانيالمنظم

 العصف الذهني لتوليد الاحتمالات

 .لماذا نرغب في توليد الاحتمالات -١

 . ما هي الاحتمالات التي يمكنك التفكير بها -٢

 . ما هي بعض الأنواع الأخرى من الاحتمالات -٣

 . ما هي بعض الاحتمالات غير العادية -٤

 .  آيف يمكنك أن تقرر أي الاحتمالات هو الأفضل -٥

 الحل الجديد 

 آيف يمكن تعديل 

 الحل لتفادي 

 مشكلات أخرى ؟



 ٣٥٠

 

 
 

 

 

 

 

 
 

 أنواع الاحتمالات

      

 

  )٣( ملحق 

 نموذج تصميم درس للتحقق من موثوقين المصادر

 )مهارة تفكير ناقد ( 
 ميذ بسهولةيمكن استخدام مواد مناسبة للمرحلة الابتدائية وتبسيط المهارة ليتعلمها التلا

 موثوقية المصادر: خريطة تفكير 

 

 

 

 

 
 

 

الاحتمالات غير الاعتيادية 

 

الغرض
 

 

 ما هو الغرض من هذه الاحتمالات

الاحتمالات
 

 

 :لكي تكتشف مدى موثوقية المصادر تساءل 

 ما إذا آان المصدر يعرف بالموضوع

 عرف بالموضوع عن طريق بحث دقيق

 ك تصدقهلديك سبب مقنع جعل

 معروف وموثوق به لدى الآخرين

 تساءل إذا آان الآخرون يعتقدون نفس الشيء



 ٣٥١

 

 

 

 

 المنظم البياني

 تحديد موثوقية المصادر
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

المعلومات  الأسئلة

 المصدر

 موثوق به 

غير موثوق به 

 غير مؤآد 
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 المراجـــع العربيـــــــة
 

 " التفكير من منظور تربوي  ) " ٢٠٠٥( إبراهيم ، مجدي عزيز  )١

  .   الطبعة الأولى ، عالم الكتب ، القاهرة 

 " التدريس الابداعي وتعليم التفكير  ) " ٢٠٠٥( إبراهيم ، مجدي عزيز  )٢

 .    الطبعة الأولى ، عالم الكتب ، القاهرة 

 " تعليم التفكير ، مفاهيم وتطبيقات  ) " ١٩٩٩( جروان ، فتحي عبد الرحمن  )٣

 .    الطبعة الأولى ، عالم الكتب ، القاهرة 

 " مليات الذهنية ومهارات التفكير الع ) " ٢٠٠٥( الجمل ، محمد جهاد  )٤

 .    الطبعة الثالثة ، دار الكتاب الجامعي ، العين ، الإمارات العربية المتحدة 

ة      ) " ١٩٩٦( حبيب ، مجدي عبد الكريم       )٥ ة والإستراتيجية ، الطبع التفكير،  الأسس النظري

 . الأولى ، مكتبة النهضة المصرية ، القاهرة 

 " تعليم التفكير  ) " ٢٠٠٣( حمد الحارثي ، إبراهيم بن أ )٦

 .     الطبعة الثالثة ، مكتبة الشقري ، الرياض 

 " تطور التفكير عند الطفل  ) " ١٩٩٥( الحسن ، هشام  )٧

 . دار الفكر للنشر والتوزيع ، عمان ............... الطبعة 

د و       ) " ٢٠٠٥(  بارآس ، ساندرا     –شوارتز ، روبرت     )٨ ر الناق داعي  دمج مهارات التفكي الإب

ة يوسف البلوشي ، مرآز          " ، دليل تصميم الدروس    اش ، فاطم و عي د أب اد أحم ة عم ترجم

 . ادراك ، الإمارات العربية المتحدة 

ز دي إن   )٩ رت ، بيرآن وارتز ، روب ر   ) " ٢٠٠٣( ش ارات التفكي يم مه ايا –تعل  القض

 . ترجمة عبد االله النافع آل شارع وفادي وليد " والأساليب 

 . لأولى ، النافع للبحوث والنشر ، الرياض الطبعة ا

 " التفكير والمنهاج المدرسي  ) " ٢٠٠٣( عبيد ، وليم ورفيقه  )١٠



 ٣٥٣

 .     الطبعة الأولى ، مكتبة الفلاح ، العين ، الإمارات العربية المتحدة 

 أصول التدريس ،  ) " ١٩٨٤( القلا ، فخر الدين ،  )١١

 .  دمشق ، مطبعة الجامعة ،.............. الطبعة 

ردن  )١٢ رت داف ارزانو ، روب ر  ) " ٢٠٠٤( م اد التفكي ين " أبع وب حس ة يعق ترجم

 . نشوان ، محمد خطاب ، الطبعة الثانية ، دار الفرقان ، عمان ، الأردن 

تعلم     ) " ١٩٩٦( نوفاك ، جوين    ) ١٣ ذافي       " تعلم آيف ت د ق ة وأحم و جلال ة صبحي أب .    ترجم

 . ن . ب 
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